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a extensdo como um
principio de aprendizagem

RESUMO

artigo sobre a extensao como um principio

de aprendizagem busca contextualizar a
instituicao de educacao superior no horizonte de suas
atividades essenciais, que sao o conhecimento, a educacao
e a aprendizagem, desenvolvidos por meio do ensino, da
pesquisaedaextensao.Comoobjetivode pautaraextensao
como um percurso aprendente é recomenddvel que ela
possa pautar sua reflexao e pratica numa opcao politica,
numa reflexao significativa e numa acdo aprendente. A
articulacdo dessas iniciativas pode contribuir com um
processo significativo de aprendizagem.

ABSTRACT

his article about extension as a learning

principle attempts to contextualize the higher
education institution under its essential activities, which
are knowledge, education, and learning, developed
through teaching, research, and extension. In order to see
extension as a learning route, it is recommended that it
may see its reflection and practice as a political option, a
significant reflection, and a learning action. The articulation
of these initiatives may contribute to a significant learning
process.
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Aeducagéo superior, no contexto da
realidade brasileira, apesar de sua recente
institucionalizagao, compreendeu a extensao universitaria
por meio de uma diversidade de préticas e conceitos.
Dentre os mais significativos poderiam ser lembrados
aqueles decorrentes do Movimento de Cérdoba, iniciado
na Argentina em 1918, que propunha a extensdao como
a funcao social da universidade; aquela construida pelo
Estatuto das Universidades Brasileiras, a partir de 1930,
como um projeto de insercdo cultural; aquela definida pelo
Regime Militar, no periodo de 1964, como prestagao de
servicos; ou, ainda, aquela promulgada pela Constituicdo
Federal, em 1988, como uma atividade fim da universidade.

Num periodo mais recente, de modo especial com
a criacdo dos Foruns de Extensado, o primeiro vinculado
as instituicées Estatais, criado em 1987; o segundo
as Comunitarias, instituido em 1999; e, o terceiro as
Particulares, fundadoem 2003, a extensao comecou aentrar
na discussao das politicas educacionais, operacionalizadas
por meio de programas e projetos, revelando a atuacao
de uma série de areas do conhecimento e atendendo a
uma diversidade de situacdes sociais. Nesse processo,
a extensdo assumiu uma conotacdo mais académica e,
fortemente, vinculada as necessidades da sociedade.
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No momento atual, além de reconhecer a
importancia de todas essas iniciativas, bem como, de
percebé-las atuantes nas instituicbes educativas, é
oportuno categorizar a extensdo como um processo de
aprendizagem. Tal proposta coloca-se, portanto, num
movimento de acolhimento de todos os avancos historicos,
de fortalecimento das experiéncias atuais e de ampliacao
das novas possibilidades de extensdo universitaria.
Portanto, para além de compreender a extensdo como
uma politica institucional, um projeto académico ou uma
prética social, a mesma sera entendida como um principio
de aprendizagem.

Tal principio pode ser desenvolvido por dis-
tintas iniciativas, mas, para objetivar este trabalho, sera
considerado o pressuposto de que a extensdao busca
referendar a politica institucional, contribuir com o
processo de aprendizagem e concretizar projetos de
compromisso social. No conjunto dessa articulagao,
serd priorizado o percurso aprendente, compreendido
pelo acolhimento, pelo cuidado e pela criacdo de
conhecimentos, contribuindo com a formacédo pessoal, a
capacitagao profissional e a transformacao social.

Com o objetivo de formular uma proposta que
corresponda ao principio de aprendizagem, a extensao
precisa estar inserida na dinamica académica, no
movimento aprendente dos protagonistas da extensao,
bem como, na conjuntura sociocultural. Tais elementos
serdo trabalhados, inicialmente, por meio de abordagens
conceituais e, posteriormente, por meio de manifestacdes
experienciais, pautando a universidade como uma
ambiéncia de aprendizagem e a extensdao como um
percurso aprendente.

Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender
(FREIRE, 1998, p. 25)

Com o objetivo de compreender a extensao
como um principio de aprendizagem,
é necessario contextualizar tal fun¢do no ambiente
institucional da universidade. Esse enfoque foi referendado
por Botomé, ao afirmar que “a extensao universitaria, antes
de ser extensao, é universitaria” (1996, p. 25). Isso significa
que a ambiéncia académica, por meio de todas as suas
iniciativas, deveria revelar o seu carater aprendente. Nesse
sentido, é necessario caracterizar a instituicao de educacao
superior por meio do principio de aprendizagem.

No seu percurso histérico, as universidades
tentaram se ocupar de diversas atividades, mas como
eixo condutor dessas acdes esteve sempre presente
o conhecimento. Essa experiéncia chega ao contexto

atual com a missdo, segundo Ribeiro (2003), de lidar
com a construcao, desconstrucdo e reconstrucdo de
conhecimentos. Nesse sentido, ela € um ambiente onde
transitam os conhecimentos e, portanto, tem condi¢des
de apontar para o novo, o diferente e o inovador. Sob o
patrocinio dessa possibilidade, segundo Buarque, “se for
capaz de navegar as mudancas, de cumprir seu papel de
revoluciondria das idéias, a universidade pode ser (..) a
principal instituicao de construcao do novo” (1994, p.51).

A universidade &, sob o enfoque da sistematizacao,
da inovacao e da comunicacdo do conhecimento, um
espaco de didlogo entre os saberes, um tempo de
interagdes educativas e um processo de aprendizagem.
Assim, essa relacdo pode constituir-se, portanto, numa
ambiéncia privilegiada de aprendizagem.

Nesse caso, quanto mais dinamica é uma so-
ciedade, mais a universidade deve estar em movimento
para acolher a energia social e colaborar com esse
dinamismo. Por isso, no contexto atual, uma diversidade
de organizacbes ou setores sociais interage com o
conhecimento e a universidade ndo é mais a detentora
Unica dessa atividade. O que a diferencia, no entanto, é
a vinculacdo que se estabelece do conhecimento a um
percurso educativo e aum processo de aprendizagem. Essa
relacdo entre conhecimento, educacdo e aprendizagem
caracteriza, portanto, a especificidade da educacdo
superior.
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Por isso, a universidade, dentre outras funcoes,
consolida-se como um movimento onde estao articuladas
a producdo e sistematizacdo do conhecimento, a
forma presencial e virtual da educacdo e os processos
e competéncias de aprendizagem. Essa dinamica
universitaria pode estar ancorada a proposta de Assmann,
que afirma que “educar é fazer vivéncias do processo
do conhecimento. O produto da educacdo deve levar o
nome de experiéncias de aprendizagem” (2004, p. 32).
Considerando tal perspectiva, a universidade deveria
ser uma instituicao em estado de aprendéncia, até para
justificar o seu processo de aprendizagem, desenvolvendo
a sua missao cientifica, a sua vocacao educativa e sua op¢ao
aprendente.Sob o horizonte dessafunc¢édo, o conhecimento,
aeducacao e a aprendizagem sdo os aspectos constitutivos
da ambiéncia universitaria e considerados na sequéncia.

Ainstituigéo de educacao superior caracteriza-
se, de forma privilegiada, por meio do
conhecimento, que pode ser gerado, apropriado ou
comunicado de distintas maneiras, mas, de modo geral,
consolida-se por meio da pesquisa, do ensino e da
extensao, respectivamente. Sob esse aporte, é perceptivel
que a energia institucional firmou-se por meio dessa
dinamica indissociavel, caracterizada por uma abordagem
relacional e transversal dessas atividades.

Considerando que a sociedade é um sistema vivo,
a universidade, como uma célula social, precisa garantir
essa vitalidade, até para conviver com a diversidade dos
sistemas sociais. Cabe, portanto, a instituicdo de educacao
superior tornar-se viva por meio de uma das suas energias,
que é o conhecimento. Segundo Assmann, “onde ndo
se propiciam processos vitais tampouco se favorecem
processos de conhecimento” (2004, p. 26). Essa afirmacao
denota a vivacidade que deve fazer-se presente e, por
sua vez, nao pode ficar atrelada a contextos e situacdes
decadentes, mas caracterizar-se por uma dinamica
que possa energizar a prépria instituicdo e irradiar tal
potencialidade para os demais segmentos sociais.

Na caracterizacdo da universidade como uma
ambiéncia de aprendizagem, a extensao universitaria tem
um papel importante a desempenhar, na medida em que
a sua relacdo com os saberes potencializa a autonomia dos
sujeitos, a emancipacao das comunidades e a soberania
da populacédo. Dessa forma, a extensao constitui-se numa
atmosfera propicia para acolher, cuidar e desenvolver
conhecimentos que, por sua vez, estdao vinculados ao
processo educativo.

A educacao, pelo processo formal ou informal,
esta presente em todas as manifestacdes culturais, em
todas as organiza¢des sociais e em todas as condigoes

existenciais. Nesse percurso ela se explicitou, em alguns
momentos e situagdes, pela preponderancia da vivéncia
e convivéncia (Paidéia) entre mestres e discipulos, pela
formacao pessoal e social (Bildung) entre educadores e
educandos ou pela capacitacdo técnica e profissional
(Ausbildung) entre professores e estudantes.

O conjunto dessas conota¢des educativas nao
elimina a possibilidade de uma coexisténcia, favorecendo,
inclusive, uma abordagem multifacetada do ato educativo.
Nesse horizonte, diferente dos demais niveis educativos,
congrega inumeras possibilidades educacionais, mas a
medida que contempla as dimensdes pessoal, profissional
e social contribui com a formacdo cidada e com a
qualificacdo para o trabalho.

Aeducacao pode ser compreendida, também, pela
formacao integral do ser humano, com destaque para o
desenvolvimento de uma subjetividade capaz de interagir
na polis; pode ser valorizada, igualmente, uma educacao
que priorize as metodologias, possibilitando uma interacao
mais apropriada com os fendmenos sociais e naturais; ou,
ainda, direcionada para uma perspectiva histérica-social,
buscando fortalecer uma pratica mediadora em relacédo a
pessoa, a natureza e a sociedade.

Tal processo precisa, no entanto, considerar,
segundo Severino (1994), uma formacao técnico-cientifica,
politica e filosofica. Essa proposta pode ser direcionada,
também, para a educacdo superior,a medida que o aspecto
técnico-cientifico puder contribuir com a elaboracao de
conhecimentos que garantam uma solidez profissional e
intelectual; quando a dimensdo politica puder colaborar
com percepcdes conscientes e opgdes criativas; e,
porventura o aspecto filosofico puder cooperar com o
sentido da vida e da histéria humana.

Esses modelos foram se alternando e chegaram
a realidade contemporanea como um tributo especifico
para construir uma proposta educacional pautada na
aprendizagem. Tal projeto deveria levar em conta, porém,
a instituicdo de educacdo superior, que, por meio da
extensdo universitdria, poderia contribuir com o percurso
educacional, a medida que for capaz de contemplar a
problemdtica social inserida na sociedade, constituir uma
mediacao pedagdgica integradora entre a teoria e pratica
e dar um sentido a existéncia humana e ao percurso da
historia. Esses atributos educativos poderiam potencializar,
com o aporte extensionista, o processo de aprendizagem.

O processo de aprendizagem pode ser efetivado
por diversas instituicdes, como a familia, a escolaou algreja;
por distintos meios, como o encontro presencial ou virtual,
a iniciacdo cientifica ou o contato com a realidade social;
por diferentes abordagens, como a tedrica, a pratica ou a
pesquisa-acao. Dentre tantas possibilidades, pretende-
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se priorizar o ato aprendente no ambiente universitario,
destacando-se a atitude do aprendiz, o processo de
aprendizagem e a sociedade considerada educativa.

Tal proposta incide sobre o processo de
aprendizagem porque vem referendar a originalidade
e a finalidade da condicdo humana, caracterizada
pelo enunciado de Assmann (2004), ao sugerir que
a potencialidade aprendente seria a expressao mais
significativa da dignidade humana. Desenvolver essa
dinamica para aprendizagens existenciais, profissionais ou
sociais contribui, também, para caracterizar os processos
aprendentes dos aprendizes.

Para fortalecer tal proposta é relevante tomar
consciéncia das dificuldades que deverao ser superadas,
tais como o excesso de informacdes, o exagero de opinides
ou a demasiada carga de atividades que envolvem os
percursos aprendentes. Essa realidade leva, certamente,
a um esvaziamento da prépria experiéncia e a uma
minimizacao do sentido da aprendizagem. Com o objetivo
de contrapor-se a essa tendéncia, pode-se sugerir, por
um lado, que o sujeito aprendente comece a construir
espacos alternativos de experiéncia, participe de tempos
diferenciados de afetamento e organize processos
distintos de realizar sua caminhada. Por outro lado, devem-
se facilitar encontros que sejam verdadeiras relacoes,
passagens que sejam expressivas realizacdes e momentos
de chegada que sejam significativas conquistas.

Para além do processo de aprendizagem se
realizar, de forma privilegiada, com o sujeito aprendente,
é oportuno indicar a importancia de uma realidade de
aprendizagem. Tal proposta foi confirmada, também,
por Assmann, quando afirmou que “a sociedade inteira
deve entrar em estado de aprendizagem e transformar-se
numa imensa rede de ecologias cognitivas” (2004, p. 18).
Ha, portanto, um significado especial para os aprendizes
na medida em que a mesma acontece em comunidades
aprendentes.

Nessadinamicarelacional, naqualestdo envolvidas
a atitude aprendente e a atividade de aprendizagem, tem
uma responsabilidade significativa o educador que, por
meio do desenvolvimento de competéncias, didaticas
ou metodologias, conduz um processo educacional e, a
medida que convive num meio sobre o qual é possivel agir,
decidir, realizar ou avaliar, estariam criadas as condigdes
mais favoraveis ao aprendizado do educando, do educador
e da sociedade educativa.

Em se tratando da relacdo dessas abordagens, o
processo de aprendizagem pode ser feito por iniciativas
diversificadas, mas, no contexto atual, desponta uma con-
jugacao entre a informacao, a formacao e a transformacao.
Assim, a informacao pode ser adquirida por meio de
uma série de caminhos, mas o mais indicado estad sendo
feito pelas novas tecnologias educacionais; a formacéao
é o processo que contempla o desenvolvimento do




educando, por meio da valorizacdo das qualidades pes-
soais, da adequacdo das capacidades partilhadas pelos
demais participantes dos grupos cooperativos e pelo
aprimoramento dos valores sociais; e, a transformacao é
a tomada de consciéncia de que cada sujeito educando
tem uma responsabilidade pessoal, social e ambiental a ser
desempenhada.

Por isso, a aprendizagem nao é uma conformacao
com a realidade estabelecida, um disciplinamento as
regras, uma sujeicao as necessidades do mercado ou
uma adequacao aos desejos grupais, mas é uma postura
dindmica diante do novo. Por isso, Assmann afirma que
“aprender é sempre descoberta no novo.[...] Aprender é um
processo auto-organizativo do sentido de criagdo do novo”
(2004, p. 65). Essa possibilidade de descoberta e inovacao,
mesmo com base em fendmenos e conhecimentos do
passado, garante a significancia da conduta aprendente.

No conjunto das potencialidades de aprendi-
zagem, é oportuno considerar a contribuicao da extensao
universitaria, de modo especial quando for capaz de
navegar pela espacialidade fisica e pela rede de relacoes,
quando acolher a tradicdo e projetar a inovacao, quando
pensara pluralidade eatuarnas unidades de aprendizagem.
E no horizonte dessa ambiéncia de aprendizagem, que se
pretende compreender a extensdo como um percurso
aprendente.

Hd setas indicando o caminho (Jr. 31,21)

Aextenséo universitaria, na sua conduta mais
experiencial, identificou-se, em tempos
distintos, com a suplementacdo de politicas publicas ou
na atencdo as necessidades sociais, com a prestacdo de
servicos ou o desenvolvimento de assessorias, com a¢oes
comunitarias ou a execucao de projetos, com a difusdo da
culturaou aeducacdo continuada, com a relacdo endégena
da academia ou com o desenvolvimento de projetos na
sociedade. Sem deixar de valorizar essas experiéncias,
a extensdao estd sendo convocada a ser, também, um
percurso aprendente.

Tal pressuposto poderia ajudar na superagdo
daquilo que caracterizou a extensao, consoante a Botomé
(1996), como um equivoco, decorrente de uma pesquisa
alienada e de um ensino alienante; ou, de acordo com
Buarque (1994), apenas como um método para o ensino
e a pesquisa; ou, ainda, conforme Freire (1977), como uma
invasdo cultural. Portanto, ao qualificar a extensao como
um percurso aprendente, estaria se buscando um novo
direcionamento a acdo e reflexao extensionista.

Nesse sentido, a extensao, para além de contribuir
com a identidade institucional e com a finalidade
educacional, a mesma pode ser compreendida como
um processo aprendente, objetivando desencadear um
percurso que, junto com o ensino e a pesquisa, postulem
uma aprendizagem significativa para os sujeitos envolvidos
na reflexao e na pratica académica.

Esse percurso responde aquilo que é prescrito
na legislacao, no sentido de que o ensino, a pesquisa
e a extensao, ao serem reconhecidas como atividades
desenvolvidas de forma indissociavel, contribuem para o
processo de aprendizagem. Cada uma dessas atividades,
dentro da sua especificidade, colabora com o conjunto
formativo dos sujeitos educativos. Nesse sentido, na
especificidade da extensado, a aprendizagem pode dar-
se de distintas formas, mas a compreensdo politica, a
reflexdo significativa e a acao aprendente configuram
uma plataforma compativel com a extensionalidade. Tais
aspectos serao aprofundados na sequéncia, como setas
que ajudam a indicar o caminho.

No conjunto das setas que indicam essa
trajetdria, a compreensdo politica torna-se um referencial
preponderante na ambiéncia académica. Para vitalizar
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tal processo, a universidade precisa retomar a sua missao
de formar cidadaos, capacitar profissionais e contribuir
com o desenvolvimento social. Esse posicionamento foi
defendido por Severino, ao afirmar que “é por exigéncia
ética que a educacdo deve se conceber e se realizar como
investimento intencional sistematizado na consolidacdo
das forcas construtivas das mediacbes existenciais dos
homens” (2002, p. 17). No horizonte desse enunciado,
toda a energia institucional precisa estar conectada com
o ensino-aprendizagem, potencializando os tempos,
espacos e processos aprendentes.

Nesse sentido, a extensao, junto com a pesquisa e
o ensino, na medida em que atuar de forma indissociavel
pode propiciar uma relacdo fecundante com o percurso
formativo e com o desenvolvimento da sociedade. Por
outro lado, segundo Severino, “a0 mesmo tempo que a
extensao, enquanto ligada ao ensino, enriquece o processo
pedagdgico, ao envolver docentes, alunos e comunidade
num movimento comum de aprendizagem, enriquece o
processo politico ao se relacionar com a pesquisa, dando
alcance social a producao do conhecimento” (2002, p. 18).
O processo de aprendizagem, assim instituido, assume um
carater politico, considerado um elemento essencial de
uma formacao académica.

Portanto, o acesso, apropriacao e comunicagao
do conhecimento, consideradas dinamicas especificas da
academia, caracterizam as possibilidades que os sujeitos
sociais disponibilizam para efetivar a sua aprendizagem.
Nesse sentido, tal encaminhamento torna-se o referencial
politico do processo de aprendizagem, repercutindo no
horizonte da universidade, da comunidade e da sociedade.
Ha, literalmente, uma apreensao e expansdo de saberes,
seja para beneficiar pessoas, grupos ou situacdes sociais.

Considerando, ainda, que a extensao configura-
se, fortemente, pela insercdo social nos varios ambientes
culturais, a escuta, a observacao e a interacdo com essas
realidades tém propiciado uma consciéncia refinada dos
problemas e das possibilidades de superagao. Assim, a
presenca e a participacdo nos diversos contextos sociais
permitem uma compreensao politica capaz de sensibilizar
e emancipar os protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem.

A possibilidade para desenvolver a compreensao
politica, além do significado que se da ao conhecimento
e sua respectiva aderéncia social, torna oportuna
uma aprendizagem que se aprofunde nos curriculos
académicos e se amplie nos projetos de extensdo, ou
vice-versa. Essa articulacdo entre o curriculo e o projeto,
entre o permanente e o inovador, entre o académico e o
social, contribui, exponencialmente, para um sentido mais
aproximado de uma reflexao significativa.

A peregrinacdo em meio as ambiéncias acadé-
micas, articulando as realidades sociais e os fendbmenos
culturais, permite, também, exercitar uma reflexao signi-
ficativa, objetivando qualificar um percurso apren-dente
que responda aos desejos pessoais e as necessidades
sociais. Considerando que a extensdo tem uma flexibilidade
maior para oferecer opgdes de aprendizagem, é oportuno
priorizar algumas sugestdes, tais como a relacdo sistémica
entre universidade e sociedade e a dinamica dialdgica
entre a teoria e a pratica, consideradas, por sua vez,
energias especificas da extensao universitaria.

A relagéo sistémica é uma tentativa de superacao
daquilo que Buarque identificou como uma tendéncia da
universidade, na medida em que “autoconceituou-se como
ilha de saber em oceano de ignorancia” (1994, p.57). Para a
proposta em pauta, esta se sugerindo a superacdo desse
conceito e indicando uma universidade que se posiciona
como uma energia aquatica que interage com todas as
correntes maritimas.

Nesse sentido, caracterizar a aprendizagem, por
meio de uma relagado sistémica entre a universidade e a
sociedade, parte do principio de que a educacdo nao é
um fato efémero ou desvinculado das energias sociais. A
extensdo universitaria deveria, portanto, possibilitar aos
sujeitos educacionais e sociais sentirem-se conectados
a uma série de opgdes, conscientizar-se de que sdo
participantes de distintas manifestacbes culturais e
reconhecerem-se inseridos em diversos setores grupais e
comunitarios.

Perceber que a universidade é uma energia social
e, como tal, estd inserida na sociedade, possibilita construir
conhecimentos numa dinamica sempre aberta e pautar
tais saberes para colaborar com a construcdo de projetos
sociais. Considerando, portanto, que o conhecimento
é um organismo vivo e, como tal, tem necessidade de
interagir com a diversidade de relacbes cientificas e
sociais, a extensao torna-se um terreno propicio para o seu
desenvolvimento.

Cada vez que o processo aprendente agregar
valor aos espacos estabelecidos, como a sala de aula,
o laboratério ou a biblioteca, e tiver a capacidade de
incorporar outros ambientes de aprendizagem, tais como
as comunidades, os grupos sociais ou os fendbmenos
culturais, a aprendizagem torna-se mais significativa. A
medida em que se ampliam as fronteiras do conhecimento
e as possibilidades de sua aplicabilidade, seja ele especifico
ou conjuntural, a educagdo torna-se um projeto mais
profundo, mais abrangente e mais relevante.

Nesse sentido, a extensdo, segundo Ribeiro,

deveria ser “a maneira pela qual a universidade, [...] olha a
sociedade e procura dar a sua contribuicao” (2003, p. 74).
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Esse &, portanto, um convite para ampliar o horizonte de
contemplacao do mundo, geralmente focado na dimensao
mercadoldgica, para perceber fenomenos diferentes,
realidades diversas ou sistemas distintos, incubando
novas possibilidades de compreensdo da realidade
contemporanea.

Com o objetivo de contribuir com esse processo é
necessario, ainda, estabelecer uma relacéao dialdgica entre
ateoria e a pratica. Na medida em que essa dinamica estiver
integrada é possivel repensara prépriateoria e desencadear
uma acdo consequente. Para que tal esforco tenha certa
efetividade é oportuno indicar, também, a passagem de
um conhecimento disciplinar para um transdisciplinar, de
um percurso educativo normativo para um significativo, de
um processo estatico para um dinamico. Tal proposta foi
referendada por Freire, ao afirmar que a educacéo é didlogo
e nao uma simples transferéncia de saber, possibilitando,
a partir disso “um encontro de sujeitos interlocutores
que buscam a significacdo dos significados” (1977, p. 69).
Nesse sentido, a extensao universitaria, para constituir-se
num principio de aprendizagem, deveria desempenhar
uma funcdo renovadora e inovadora, com o objetivo de
desenvolver uma agdo aprendente.

A compreensao politica e a reflexdo significativa,
juntamente a acdo aprendente, caracterizam-se como
algumas setas pautadas pela extensdo universitaria, no
processo de aprendizagem. A sinalizacao da agao apren-
dente busca retomar a reflexao, anteriormente trabalhada
e explicitada em grupos focais,? realizados com estudantes,
professores e beneficidrios dos projetos de extensao, da
Universidade Catélica de Brasilia, no primeiro semestre
de 2008. Dentre as manifestacdes mais expressivas, po-
deriam ser identificadas as aprendizagens na area do
desempenho pessoal, do envolvimento educacional e do
dsenvolvimento social que, articuladas com as abordagens
conceituais anteriormente identificadas, podem contribuir
com a extensao como um principio de aprendizagem.

Na drea do desempenho pessoal houve a ma-
nifestacdo de estudantes a respeito da construcao e re-
construcdo de conhecimentos, o que se percebeu, pelo
seguinte depoimento: “no inicio do meu curso, algo muito
forte me tocou e mudou a minha mentalidade. O que me
tocou foi quando eu tive um contato com Paulo Freire e
mudou a minha mentalidade, principalmente sobre a
teoria educacional, voltada para o povo, para a sociedade
e, a partir disso, alguns paradigmas foram quebrados e
outros foram construidos”. Nesse processo é interessante
perceber, principalmente, a inclusdao de alguns aspectos
essenciais para a formacao académica, com destaque para

2 Os Grupos Focais foram conduzidos pelos professores Adriano Vieira, Deliene Kotz
Elizabeth Aiko.

alternativas diferenciadas de construcao e reconstrucdo do
conhecimento.

No horizonte desse enunciado, a manifestacao
dos professores pautou-se pela seguinte afirmacao:
O aprendizado mais significativo talvez seja o de que a
realidade nao é dada, mas é transformavel, é algo a ser
construido e reconstruido. Dai decorre outra aprendiza-
gemque é ade transformar-se, provocando transformacgoes
nos professores e na universidade.

E significativa a compreensido do docente, no
sentido de que ele ndo sé ensina, mas pode aprender a
partir dos outros. Tal assertiva pode ser percebida, tam-
bém, pelo seguinte depoimento: “mudam nossas atitudes,
porque apreciar eventos de aprendizagem tais como
participacao, transparéncia, exercicio da democracia, es-
paco para o protagonismo,” constitui-se em elementos
importantes nos movimentos sociais, nos quais a extensao
pode fazer-se presente. Essa aprendizagem ndo se resume
a acolher sugestdes dos outros, mas exige uma relacdo
vinculante com os sujeitos envolvidos.

O dprendizado mais
significativo tdlvez seja o
de que aredlidade ndo é

dada. mas ¢ ransformavel,
e dlgo a ser construido

e reconstruido.dadi decorre

outra aprendizagem que e

a de transformar-se.
provocando transformacdes
NOS professores e Nd
universidade.
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Os representantes comunitarios que participam
dos projetos de extensao traduzem a sua relagdo com o
conhecimento da seguinte forma: aprendi muito, muito
mesmo com esse projeto. “Foi 6timo pra mim as amizades
que eu fiz e a gente comeca a descobrir os talentos. Eu
mesmo achava que nao tinha habilidade pra fazer nada. A
alfabetizacao foi um grande acontecimento para mim, de
conhecimento para o crescimento pessoal. Fiquei muito
feliz” Essa conquista pessoal reflete, também, no conjunto
da comunidade e pode ser percebida pelo compromisso
que se vai assumindo nas atividades sociocomunitarias.

Sobre o empenho pessoal, as manifestacoes
colhidas pelos estudantes, professores e representantes
das comunidades, para aquilo que os projetos de extensdo
significam é oportuno destacar a mudanca que acontece
nos sujeitos envolvidos, seja na linha das atitudes pessoais
ou na relacdo com o préprio conhecimento. Tal mudanca
tem reflexo no cotidiano das pessoas e no processo
formativo na academia, fortalecendo uma aprendizagem a
partir da construcao e reconstrucdao do conhecimento.

No campo do envolvimento educacional, as
manifestacdes dos estudantes revelaram as seguintes
aprendizagens: a participacao em projetos de extensdo
possibilita uma troca de conhecimentos. A universidade e a
comunidade mostram que o conhecimento sé tem sentido
se tiver um cardter social, possibilitando o contato com a
realidade antes mesmo de se formar e permitindo a relacao
da teoria com a prdtica. A interacdo dessas atividades tem
se revelado um aspecto essencial do processo educativo
e tal relagcdo, durante o curso, aponta, também, para a
possibilidade de vislumbrar a sua qualificacao profissional.

Os docentes reconheceram, também, a im-
portancia de um processo educativo que se realiza
entre a integracdo dos varios sujeitos sociais e a
articulacdo de distintos conhecimentos. A partir desse
pressuposto, afirmaram: “..a extensao € o lugar onde os
estudantes, estagiarios e professores colocam a prova
seus conhecimentos a servico da comunidade externa e
académica, privilegiando os espacos de socializagao nos
quais os momentos culturais re-significam o aprendizado,
por meio do ato comunicativo.” Além da integragdo grupal
é necessario considerar, também, a relacao entre diferentes
conhecimentos, a exemplo de que afirmacao “a extensao
potencializa o didlogo com o conhecimento e com a
realidade. Conhecimento do eu e do outro, porque a pessoa
pensa que se conhece, mas no confronto com os outros
se re-conhece!” Tal posicionamento fortalece a extensao
como um procedimento educativo transdisciplinar.

Os sujeitos participantes das comunidades
em projetos de extensao indicam, também, que a
aprendizagem passa pela possibilidade de ensinar, como
se pode perceber pelo depoimento seguinte: “Eu me sinto
muito orgulhosa de poder ensinar. E aprender também.
Ali estd sendo um espaco de aprendizagem e também de

producao de conhecimento, também para a comunidade.
Entdo, estd sendo um espaco de muito conhecimento.”
Esse processo de ensino-aprendizagem pode ser
implementado de diversas maneiras, mas os projetos de
extensdo constituem-se em ambiéncias possibilitadoras

de tal exercicio.

A compreensao da realidade social e o entendi-
mento da problematica como movimento dialégico entre
a teoria e a pratica, a troca de experiéncias e de saberes,
a busca de alternativas para a realidade comunitaria e o
comprometimento com os excluidos, manifestada pela
responsabilidade social, sdo alguns atributos de uma
aprendizagem extensionista.

Por fim, na linha do desenvolvimento social,
o processo de aprendizagem, por meio da extensao,
configura-se pela compreensao dos discentes no sentido
de apontar para o significado do seu aprendizado, segundo
qual “a universidade nao tem sentido sem esse carater
social, porque ndo adianta nada produzir o conhecimento
se nao for possivel este carater social. Nao podemos prender
o conhecimento dentro da universidade”. Pelo exposto,
percebe-se um desejo de que o percurso aprendente
contemple a razdo social da sua formacao e aponte para a
concretude da sua vida profissional.

‘ ‘ a participacdo em
projetos de extensdo
possibilita uma troca
de conhecimentos. a
universidade e @
comunidade mostram
que o conhecimento so
tem sentido se tiver
um cardter socidl.
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fFormar e permitindo @
relacdo da teoria com

a prdtica.
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Os docentes que compdem a equipe dos projetos
de extensao manifestaram-se de forma semelhante:
“a extensdo é um espaco privilegiado porque permite
uma interacdo melhor com a sociedade. Ndo que outras
instancias nao tenham, mas a extensao, por sua natureza,
é um espaco privilegiado. E um processo integrador, tanto
interna quanto externamente.”Essa relagao social, segundo
afirmacéo dos professores, mais do que a presenca num
espaco geografico, constitui-se num movimento. Tal
proposicdo pode ser sustentada pela seguinte afirmacao:
é movimento porque se vai a comunidade, aprende e
nao fica num lugar, na comunidade ou na universidade,
é um conhecimento que vai e volta permanentemente,
por isso é movimento. A medida que vai para a sala,
também ali provoca movimentos. O movimento também
é de expansao. Aquilo que chega a um grupo como
conhecimento é fecundado pelos conhecimentos do grupo
e cresce, e continua a se expandir. O desenvolvimento
social, por meio dessa energia, constitui-se numa dimensao
politica da instituicdo educadora.

O Mmovimento
tambem & de
expansdo. aquilo
que chega aum
grupo como
conhecimento e
fecundado pelos
conhecimentos do
grupo e cresce. e
continua a se expandir

A percepcao da comunidade envolvida revela,
também, a importancia de sua participagdo em projetos
de extensao, conforme pode ser percebido pela seguinte
afirmacao: “..essa foi uma das melhores coisas que me
aconteceu nos trés anos que estou morando aqui. Sou
desejoso de que a gente possa, a cada dia, melhorar a

qualidade de vida da nossa comunidade”. Apesar dessa
presenca institucional, a comunidade construiu uma
consciéncia autogestiondria, perceptivel na seguinte
afirmacéo: “Um dia a universidade pode se afastar, ficar na
retaguarda, mas a pretensao é de que nés continuemos
com a Comunidade Educativa”™. Essa continuidade
pode ser efetivada nos diversos setores da comunidade,
mas destacam-se as areas da salde, da educacédo e da
organizagao comunitaria.

Sobre desenvolvimento social, por fim, carac-
teriza-se como uma forca dinamizadora do processo
de aprendizagem, constituindo os sujeitos educativos
e sociais, bem como as instituicbes académicas e
comunitérias, em agentes responsaveis pelo pressuposto
da sustentabilidade social.

Enfim, a extensdo como um percurso aprendente,
poderia ser sinalizada por diversos indicadores, mas,
para atender ao objetivo do trabalho, foi selecionada
a compreensdo politica, a reflexdo sistémica e a acao
aprendente, buscando com essas setas posicionar a
extensdo como uma atividade significativa no caminho da
aprendizagem.

ompreender a extensdo como um principio

de aprendizagem permite posicionar a
universidade para o seu estatuto académico, no sentido
de caracteriza-la como uma instituicdo em cujo ambiente
desenvolve-se, de forma privilegiada, a integracdo
do conhecimento, da educacdo e da aprendizagem e
desencadear, a partir disso, um processo de formacdo
pessoal, de capacitacdo profissional e de transformacao
social. Tais atributos revelam uma relacao dialdgica entre
o institucional e o conjuntural, o pessoal e o social, o
educacional e o profissional.

Nesse arcabouco dialégico, a contribuicdo da
extensao, por meio de uma agéo indissocidvel com o ensino
e a pesquisa, busca fortalecer o seu compromisso social.
Tal comprometimento pode ser instituido pela relacdo
entre a compreensao politica, a reflexao significativa e a
acdo aprendente, tentando demonstrar que a extensdo
universitaria pode constituir-se numa ambiéncia apro-
priada para fazer do processo de ensino-aprendizagem
um projeto de vida, bem como um movimento adequado
para transformar o percurso aprendente numa dinamica
reveladora de uma educacao superior qualificada.

3 Comunidade Educativa € um projeto de extensdo desenvolvido em comunidades

adjacentes a Universidade Catélica de Brasilia.
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Caracterizar, enfim, a extensdao como um percurso
aprendente revela o compromisso que a universidade
tem com uma formacdo académica de nivel superior,
com uma energia sistémica que posiciona a instituicdo
de forma integrada na sociedade e com um processo de
responsabilidade séciocomunitaria. Esse movimento pode
otimizar o processo educacional, potencializar a energia
relacional e fortalecer a insercdo social, contribuindo para

qualificar a extensdo como um principio de aprendizagem.
|
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