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RESUMO
A sociedade atual segue num processo histérico de constantes mudangas em diversos setores e estas
transformagdes influenciam diretamente as reflexfes a respeito da funcdo da educagdo. Nesse contexto
acredita-se, de acordo com Freire (2003), que educar é promover a integracdo do homem como individuo
que transforma e ndo se acomoda, dessa forma, entendido como um ser inconcluso devera estar sempre
envolvido em suas buscas. A partir disso, sustenta-se uma discussdo sobre autonomia numa perspectiva
educacional, considerando que como seres inconclusos, criticos, reflexivos e curiosos estamos desejosos e
em construgdo constante, de capacitacdo para intervir diante de escolhas proprias, num contexto de
relagdes. Para consubstanciar estas ideias apdia-se em Contreras (2002), ao referir-se a autonomia com o
sentido de superagdo dos limites de pardmetros pedagdgicos pré-estabelecidos e rigidos, para a efetivagdo
da construcdo de um direcionamento pedagdgico mais coerente com as dindmicas tedricas e préaticas que
emergem no cotidiano escolar, revelando-se num processo constante, que envolve a compreensdo do que

dificulta a transformacg&o dos aspectos sociais e institucionais do ensino, bem como a consciéncia pessoal.
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INTRODUCAO

No contexto mundial contemporaneo, dindmico, diverso e em grande ebulicdo nos setores
politico, econdmico e social, compreende-se que as pessoas e, principalmente, os professores, estejam
atentos as mudancas que repercutem em varios aspectos da vida. A funcdo do processo educativo, nesse
cenario, necessita despertar nos estudantes a busca por uma postura reflexiva e critica, a qual Ihes
permitam o exercicio da escolha criteriosa e a atitude de assumir suas préprias autorias na interagdo com
0s demais e com a sociedade. A perspectiva de construgdo do conhecimento, de acordo com esta funcéo,
marca a praxis educativa com um processo pedagégico de autonomia que tem a possibilidade de se
concretizar nas relac6es cotidianas de ensino e aprendizagem.

Percebe-se, porém, que grande parte das questdes educacionais atualmente advém de uma
postura impositiva de educacdo, que de acordo com as ideias de Freire (1992), ndo permite a discussdo e
0 debate. Pelo contrério, nela ditam-se regras e condutas, discursam-se conteldos, nao se dialoga, ndo se
trabalha com o estudante, mas sobre ele, submete-se o estudante a uma ordem que o estimula a acomodar-
se, Ndo se propiciam 0s meios para 0 pensar com autenticidade, pois para que 0 mesmo ocorra, exige-se
reinvencdo, ou seja, esforco de busca e recriacao.

Nesse sentido, compreende-se a importancia de problematizar o modelo de educagdo que
acomoda e promove a exacerbacdo das dependéncias na construgdo dos saberes e nas tomadas de deciséo.
E salutar a tentativa de buscar elucidar proposicdes que viabilizem aos professores, juntamente com os
estudantes, questionarem de maneira critica e corajosa sua realidade, suas concepgdes e seus saberes, em
confronto dialdgico uns com os outros, predispondo-se as constantes revisfes e renovagoes.

Em concordancia com essa perspectiva educacional, insere-se a autonomia como um processo
que permeia a relacdo entre professor e estudante. Em seu sentido etimoldgico autonomia significa o
poder de dar a si a prépria lei. A concepg¢do iluminista faz referéncia a autonomia como libertacdo do
homem da religido, da politica (Antigo Regime) e da tradi¢do por meio da razéo, que produz evidéncias
empiricas e matematicas. Portanto, o individuo deve pensar por si mesmo e admitir apenas o que discerne
a partir da razdo e da experiéncia.

Os ideais iluministas vislumbravam um ser livre, mas a ma interpretacdo dessa autonomia
estabeleceu o individualismo sobreposto ao ser social e coletivo. Assim, utilizam-se as ideias de Freire
(1987, apud ZATTI, 2007, p. 64), para esclarecer que o que promove a iluminagdo e também a
autonomia, ndo é a razdo, e sim a acgdo e a reflexdo dialética sobre a realidade, acreditando que cabe a
educacdo formar um sujeito critico, que enquanto tal seja capaz de se libertar e se emancipar da condi¢do
de menoridade. Dessa forma, esse autor menciona a necessaria iluminagdo sobre a realidade que deve ser
feita em conjunto por professores e estudantes para desvelar a obscuridade da realidade em direcdo a
libertacdo das relacGes de opresséo advindas da realidade social injusta, causadas pelo sistema capitalista.

Interessa saber que a autonomia refere-se, segundo Contreras “[...] a uma busca e um
aprendizado continuos, uma abertura & compreensao e a reconstrucdo continua da propria identidade
profissional, ou de sua maneira de realiza-la em cada caso”. (2002, p. 199). Além disso, vincula-se com a
maneira pela qual se interpreta a relagdo social e os propdésitos voltados para ela, e 0 que se pretende no

campo educacional. Para se aspirar a uma relagcdo de autonomia, é preciso que a educacdo tenha um
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carater ndo impositivo e que ela seja vista como deliberacéo reflexiva e como construgdo permanente de
relac@es significativas.

Reconhece-se a necessidade de refletir sobre a concepcdo de educacdo e de autonomia para
situar as caracteristicas do processo pedagogico, por acreditar, assim como Freire, “[...] que entre nos, a
educagdo teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constante de mudanga de atitude”. (1992, p. 101).
Com a intengdo de permear o processo pedagdgico pelo didlogo entre professores e estudantes, o qual os
situa em uma relacdo democratica, sem os igualar, percebendo-se que ambos devem manter suas
identidades e desenvolverem-se juntos ao defendé-las. Assim, cada um se assume de acordo com suas
préprias convicgdes, suas competéncias e seus projetos.

Com base nessas reflexfes apresenta-se um estudo, de carater qualitativo e exploratério, no qual
esta se objetivando investigar as concepc¢des de autonomia na relacdo entre professores e estudantes de
Educacdo Fisica - licenciatura. No caminho percorrido para a coleta de informac6es, utilizou-se da
entrevista semi-estruturada, aplicada a vinte e quatro participantes, dentre estes oito professores e

dezesseis estudantes de um curso de graduagdo de uma Universidade em Brasilia.

PROCESSO PEDAGOGICO

Historicamente e de acordo com as transformagdes politico-sociais, a educacdo sinaliza
mudancgas, que possam suprir as exigéncias desses novos contextos. Atualmente, essas mudangas sao
constantes, diante das inimeras emergéncias que surgem a partir das inquietagbes do setor social. A
educacdo passa por situacdo inovadora e, para sobreviver, Rogers (1977) propde, como objetivo, facilitar
a mudanca e a aprendizagem. Para este autor, o individuo que aprendeu a aprender é o Unico que se
educou; que aprendeu como promover a adaptacdo e a mudanca; e que foi capacitado a entender que é
apenas no processo de buscar conhecimento, que se propicia um alicerce de seguranca. Coloca-se desde
ja, a mudanca como foco principal para o qual a educagdo deveria imprimir seus esforgos.

Importa evidenciar nessa discussdo, que o papel da educagdo € despertar no estudante, a busca da
resolugdo das problematizagdes que se apresentam conectadas a sua realidade, através da reflexdo e da
acdo, criticamente compreendidas. Nesse contexto, Morin (2000) diz que se configura como funcdo da
educacdo, favorecer a potencialidade natural da mente em elaborar e resolver problemas essenciais e,
conjuntamente, fomentar a utilizacdo da inteligéncia geral. Para que ocorra esta utilizacdo total, o autor
relata como requisito a liberdade do exercicio da curiosidade, que é a faculdade de maior expansdo desde
0 inicio da vida e que se torna restringida ou extinta pela instrucdo, a qual deveria fomenta-la. Assim, a
educagdo apresenta-se com um carater libertario, que fundamentalmente desperta o ser para uma atitude
de curiosidade em sua interacdo com o mundo. Voltado para o cultivo desse despertar, Freire (2005)
recomenda o estimulo ao pensamento reflexivo e atitudes verdadeiras das pessoas sobre o mundo, de
acordo com suas potencialidades, como individuos que se tornam auténticos na busca e na transformacao
que cria.

Para explicitar melhor essa busca, precisa-se entender que o ser humano é um ser inconcluso, o
que se configura como a raiz da educacdo. E, segundo Freire (2003), esta é a permanente busca do ser
humano, na perspectiva do homem encontrar-se em reflexdo a respeito de si mesmo, num certo momento

e realidade, querendo ser mais, e descobrindo-se inacabado. Dessa forma, o citado autor alerta que a
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educacdo confere a0 homem, que é sujeito de sua educacdo, a busca de seu préprio conhecimento. Aqui,
confere-se ao individuo em mudanca, por se perceber inacabado, a acdo de buscar e elaborar seu préprio
saber.

Numa visdo de educacdo, que pressupde as possibilidades de escolhas, consubstancia-se,
segundo Freire (2003), que a finalidade da educagdo deve ser o fomento a opcéo e a afirmacdo do homem
como homem, ou seja, a integracdo desse ser e as transformagdes por ele promovidas, e ndo sua
acomodacdo. Pois, a educagdo que adapta a pessoa, mata suas potencialidades de a¢do. Enquanto a
educagdo que instiga a reflexdo critica, o questionamento, a construgdo, a desconstrugdo e a tomada de
decisdo, ndo restringe o individuo a adaptacao.

Assim, afirma Morin que “[...] 0 dever principal da educacéo é de armar cada um para o combate
vital para a lucidez”. (2000, p. 33). E esta caracteristica elucidativa da educacio, que desvela o que ainda
esta oculto e o que ainda ndo se conhece, que fornece o aparato necessario para a pessoa intervir em sua
relacdo com o mundo para transforméa-lo. Para viabilizar esta lucidez, entende-se, de acordo com Freire
(2005), que todos os homens precisam ter o direito de serem senhores de suas buscas, independentemente
de qual seja a situagdo. E, portanto, tomando suas decisdes que o homem se educa e desvela sua realidade

e uma dessas oportunidades é vivenciando a autonomia.

CONCEITO DE AUTONOMIA

Para discutir autonomia numa perspectiva educacional, é necessario considerar que como seres
inconclusos, criticos, reflexivos e curiosos estamos desejosos e em construgdo constante, de capacitagdo
para intervir diante de escolhas préprias, num contexto de relagdes. Esta acepgdo entra em concordancia
com Gadotti, ao afirmar que “a educacdo sé tem sentido na medida em que é concebida como agédo
visando a participagdo e a autonomia” (1995, p. 147). Entende-se, portanto, que a participacdo e a
autonomia estdo inseridas no processo educativo como forma de concretiza-lo e dar-lhe significado.

Com o objetivo de consubstancializar um sentido de autonomia, Contreras relata que, “[...]
enquanto emancipacédo, a autonomia suporia um processo continuo de descobertas e de transformagao das
diferengas entre nossa pratica cotidiana e as aspiragdes sociais e educativas de um ensino guiado pelos
valores da igualdade, justica e democracia”. (2002, p. 185). Assim, a autonomia denota o sentido de
superacdo dos limites de pardmetros pedagdgicos pré-estabelecidos e rigidos, para a efetivagcdo da
construgdo de um direcionamento pedagégico mais coerente com as dindmicas teéricas e praticas que
emergem no cotidiano escolar, revelando-se num processo constante, que envolve a compreensdo do que
dificulta a transformac&o dos aspectos sociais e institucionais do ensino, bem como a consciéncia pessoal.

Referindo-se a uma concepgdo dindmica de autonomia, Contreras (2002), afirma que a
autonomia ndo pode ser vista como uma questdo exclusiva de um juizo proprio, elaborada num dialogo
em sala de aula. Como processo de busca e elaboragdo constantes, precisa-se alimentar essa busca,
através da andlise da prdpria préatica, das justificativas que dao suporte as decises e dos contextos que as
delimitam. Entende-se, entdo, a autonomia como a independéncia intelectual justificada pela concep¢édo
de emancipacdo pessoal da autoridade e do controle repressivo, da superacdo dos sustentaculos

ideoldgicos ao colocar em questdo, de forma critica, nossa concepcdo de educacao e sociedade. O que
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atribui a autonomia a perspectiva da possibilidade de oportunizar e considerar, tanto as convic¢des como
as insegurancas na atividade do profissional, com o propésito de enfrenta-las e questiona-las.

A autonomia, numa perspectiva geral, ndo esta relacionada ao isolamento ou a autosuficiéncia.
Na verdade, retomando Contreras (2002), o desenvolvimento da autonomia se da num I6cus de relacdes,
portanto, faz referéncia a um modo de se estabelecer relagdes. E importante, no entanto, atentar que o
desejo de obter justica, igualdade e participacdo social, levam a uma forma de compreender a autonomia
como a busca de modos de relagdo que tenham essas qualidades, assim como, a dendncia e a resisténcia a
exclusdo, a dominacao e a injustica recorrentes no meio social e nas relagoes e instituicGes escolares.

Corroboram-se as ideias, até entdo explanadas, sobre o contexto relacional de autonomia, 0s
referenciais de Moraes (2008), onde aborda que através da autonomia, o ser humano expressa a
capacidade de estabelecer relacdo e auto-organizacdo com o que esta ao seu redor, sabendo-se que por
meio de trocas e intercadmbios, o sistema vivo introjeta tudo que € necessario para sua existéncia. Assim,
absorve o que lhe d& a autonomia que necessita, para encaminhar suas vivéncias e dar conta de seus
processos. A partir das consideracGes da citada autora, fica claro que a autonomia depende de processos
de auto-organizagdo elaborados no sistema vivo, entendendo-se que no contexto educacional, é através
das interagdes com a realidade em que vive o0 estudante, que este se constréi como um sujeito autbnomo.

Os professores e 0s estudantes se auto-organizam em funcéo de criarem meios para resolver suas
questdes vivenciais e para interagir com o contexto no qual se inserem, escolhendo e decidindo, numa
relagdo dindmica de intervencdo, construindo um processo de ensino e aprendizagem fomentador de
transformagdes. Nessa linha de pensamento, Contreras cita que “[...] a autonomia tanto faz referéncia a
uma disposicdo de encontro pedagégico, como a qualidade e a consequéncia deste”. (2002, p. 200).
Entende-se assim, que a autonomia tem um sentido de processo continuo, que se origina na busca do
encontro pedagdgico e se propaga em todas as interacBes que resultam dessa disposi¢do de estar com 0s
outros.

Também contribuem para esclarecer que a autonomia é uma dindmica de relagdo, com base na
contribuicdo de Burbules e Rice (1991, apud CONTRERAS, 2002), quando destacam que as qualidades
dessa relagdo é que possibilitam o seu desenvolvimento, e dentre essas qualidades, encontra-se o didlogo
e a compreensao e mais especificamente na atuacdo educativa, a negociacao e o equilibrio de posicGes.
Por conta disso, Demo (2009), esclarece que quando a relagdo pedagdgica se reduz a aula prevalece o
instrucionismo, enquanto na relacdo auténtica, o objetivo é a autonomia do estudante, posicionando-o no
centro do processo de aprendizagem, pois, ndo se aprende na condi¢do de objeto, mas como sujeito.

Percebe-se que a reflexdo critica acerca do posicionamento de professor e estudante, na relagao
educativa, é fator determinante para uma participagdo ativa na busca da autonomia de ambos na sociedade
e na vida pessoal, e para que isso ocorra, além de outros fatores, é necessario o distanciamento reflexivo e
critico dos professores. Pressupde-se, ainda, que a autonomia profissional questiona o sentido educativo
das praticas dos professores e dos estudantes. Considerando, também, segundo Contreras (2002), a
presenca da parcialidade na resposta a esta questdo, ou seja, de sua incompletude, pois a consciéncia de
nossa insuficiéncia esté inserida na autonomia, o que requer uma amplitude maior de nosso entendimento

e busca de relacdo com os outros, de outros posicionamentos e outras parcialidades.
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Como ja afirmou Freire “Saberei tdo melhor e mais autenticamente quanto mais eficazmente
construa minha autonomia em respeito a dos outros [...]” (1996, p. 94), estabelecendo a dependéncia entre
as autonomias dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem, para que as mesmas se tornem
eficientes. Também demonstra a impossibilidade da construcdo da autonomia de cada um, sem a
construgdo da autonomia do outro.

Entende-se, enfim, que o processo de autoconhecimento do profissional se origina e retorna ao
contexto das relagdes, configurando-se num lécus de tentativa de desenvolvimento das nossas convicgdes
e recursos como professores. Assim, necessario se faz, conforme Contreras (2002), conseguir se ver de
fora, de outros pontos de vista, ou a partir da experiéncia de relacionamento com as pessoas e de nosso
entendimento ou ndo dos outros. Cientes, de acordo com este autor, que o sentido de autonomia esta
ligado a um processo dindmico de significacdo e construcdo pessoal de nossa identidade como
profissionais, e que esta significacdo e construcdo, apenas podem realizar-se no contexto da propria

realidade profissional.

DESCRICAO DOS DADOS

O estudo, de carater exploratério, levou em conta professores e estudantes. A maioria dos
professores entrevistados encontra-se numa faixa etaria entre quarenta e um e sessenta anos, sendo que
apenas um participante possui mais de sessenta anos e outro menos de quarenta anos; quatro destes tém
mais de quinze anos de atua¢do no ensino superior, dois possuem de 10 a 15 anos e dois menos de 10
anos. Quanto ao género, cinco sdo do sexo masculino e trés do sexo feminino e em relagdo a formagéo
académica méxima, cinco possuem mestrado na area de Educacdo Fisica, dois possuem doutorado, e um
possui especializacdo. E relevante assinalar que os cursos de aperfeicoamento da maioria dos professores
estdo no campo da educacdo e da pedagogia, associados & Educacgdo Fisica. Os estudantes participantes
desse estudo estdo em sua grande maioria numa faixa etaria entre 18 a 30 anos, sendo seis do sexo
feminino e dez do sexo masculino, matriculados no 2° 3° 5° ou 6° semestre, nos turnos matutino ou
noturno.

Como forma de garantir a confidencialidade dos entrevistados e sistematizar a referéncia de suas
falas, nomeou-se os professores com a letra P, acompanhada de um numero de 1 a 8 e os estudantes com
a letra E, seguida de um nimero de 1 a 16.

Emergem das consideracGes tecidas pelos professores concepgdes de autonomia na relagdo entre
professor e estudante como perspectiva de troca, expressdo de pensamentos proprios, escolha e deciséo,
aproximacao, abertura, autenticidade e unido de experiéncias.

H& professores que se referem a autonomia como troca “baseada nas informagdes que sdo
desenvolvidas entre professor e aluno, ou seja, h& um respeito em relagdo a aprendizagem e a vivéncia do
professor em relagcdo ao aluno e vice-versa” (P1). Nesse contexto, € ressaltada a importancia de se
considerar o conhecimento e as vivéncias trazidas pelo estudante, para somar aos conteldos ja
programados a serem repassados em sala de aula. Inserida nessa concepcdo, a autonomia é considerada
também como uma relacdo de troca entre professor e estudante, a partir da visdo de que “autonomia é um
processo de construcdo de conhecimento entre professor e aluno, onde o professor é capaz de verificar se

aquele aluno conseguiu aprender e 0 aluno também é capaz de demonstrar, de alguma maneira, o que ele
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aprendeu além do que o professor ensinou” (P3). De acordo com essa concepgdo, a autonomia expressa a
capacidade do estudante em demonstrar ndo s6 o que aprendeu em sala de aula, mas o quanto ele foi
capaz de buscar fora desse espa¢o académico.

Outra concepcdo de autonomia na relacdo entre professor e estudante esta associada a expressao
de sugestBes e pensamentos proprios, de acordo com o contexto, no qual esta inserido. Conforme essa
perspectiva, a autonomia “séo possibilidades que eu [...] propicio ao aluno; é um processo que ele fique a
vontade pra poder expressar aquilo que ele acha na sua concepgao pessoal daquela tematica, do que esta
sendo abordado naquele momento” (P4). A autonomia é concebida como a permisséo e a motivagdo ao
estudante para falar e expor suas opinides.

Aliada a essa ideia, emerge a concepcao de autonomia relacionada a atitudes e comportamentos
na relacdo de ensino e aprendizagem, que nao sejam direcionados pelo professor a fazer o estudante
executar apenas suas proposicdes. Propde-se que haja um consenso, onde o estudante realmente participe
e exerca a sua autoria

Alguns professores concebem a autonomia na relacdo com o estudante como uma questdo de
escolha e de decisdo. Essa visdo aparece quando a autonomia é considerada como o poder do estudante
em, mediante orientacdo do professor, decidir a respeito do que cursar; e quando considera relacionada a
liberdade do professor em escolher suas condutas e decidir sobre o direcionamento do seu trabalho.

A autonomia também é concebida como o ensino através de uma metodologia que proporciona a
aproximacdo entre o estudante e o professor. Nessa perspectiva, conforme um dos relatos ¢ “muito
importante o professor em sala de aula, saber que a aula que ele esta ministrando é para a turma e néo é
para ele proprio” (P7), cabendo ao professor buscar a participagdo do estudante e atentar para as
dificuldades, interesses, facilidades e para o retorno de aprendizagem do estudante. Vislumbrando-se a
aproximagao na relacdo entre professor e estudante como concep¢do de autonomia, encontra-se associada
a essa ideia a interagcdo com o estudante, voltada para o interesse pelo estudante e pelo que estd a sua
volta, dentro e fora da sala de aula.

E inserida pelos professores, uma concepcdo de autonomia ligada & abertura e a autenticidade,
quando na relagdo vem para possibilitar ao professor e ao estudante falarem abertamente o que pensam e
0 que sentem. A autonomia na relacdo entre professor e estudante, é referida como:

Uma relacdo aberta entre os dois, de maneira tal que o aluno possa falar
abertamente aquilo que ele pensa; o professor também possa falar
abertamente aquilo que ele pensa e os dois tém um grau de maturidade pra
entender, que ali € uma relacdo de duas pessoas iguais com saberes diferentes
e com experiéncias diferentes; que os dois vdo estar aprendendo, cada vez

que os dois estiverem se encontrando (P2).

Na concepgdo de autonomia como a “unido de duas experiéncias na relagdo professor-aluno”
(P6), primordialmente, o professor teria que dar 0s primeiros passos para 0 exercicio da autonomia,
mostrar algo de sua vivéncia aliada ao seu conhecimento. Unindo-se a isso, a capacidade de estudo do

estudante e sua vivéncia, confrontada com uma experiéncia diferenciada do professor.
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Os estudantes, em sua maioria, tendem a considerar a autonomia na relagdo com o professor
como liberdade e como busca, permeando também sua concepcdo como aproximacdo, descoberta, decisdo
e troca.

A concepcdo de autonomia relacionada a liberdade envolve “a liberdade do professor dar sua
opinido sobre o assunto; o aluno teria essa mesma liberdade e ambos podem expressar seus pontos de
vista, respeitando-se” (E7); pode ser também, “a liberdade de escolher a melhor maneira de ensinar; e
nessa relagdo, cabe ao aluno dizer o que pensa, isso sem ignorar o ponto de vista do professor” (ES),
cabendo ao professor direcionar a relagdo com o estudante; e o livre acesso ao professor que “é
perceptivel quando o professor expde um assunto e eu tenho autonomia de debater com ele esse assunto,
principalmente, se eu tenho davida” (E2). A liberdade torna-se, assim, um atributo necessario a
autonomia.

Concebida como busca a autonomia é associada a ideia de busca de conhecimento do estudante,
onde “o professor estimula essa busca, sendo que o aluno pode discordar do que é proposto, desde que,
para isso ele esteja fundamentado” (E4); € ainda, “uma busca, ndo individual de conhecimento” (E6); e a
“autonomia do aluno em relacdo ao professor, seria ele buscar mais e a do professor em rela¢éo ao aluno,
seria ele instigar mais o aluno a buscar” (E14), pois no processo de autonomia o professor € apenas uma
referéncia. Nessa perspectiva é sinalizado que o grau de dependéncia do estudante em relagcdo ao
professor, atualmente, é grande e em decorréncia disso os estudantes ndo questionam, nao fazem diferente
do que é apresentado pelo professor. Sendo que a autonomia na relagdo entre professor e estudante, é o
estudante poder fazer algo com o auxilio do professor. E proposto que o professor ndo dé tudo pronto e
que se discutam as ideias de autores que podem até ser contrarias.

A autonomia é considerada também como “uma relacdo de aproximacdo que permite ajuda”
(E3), na qual o professor, inicialmente busca essa aproximagéo do estudante. De acordo com essa Vvisdo, a
autonomia € a aceitagdo das diferenciagdes e das capacidades de cada estudante, e da diversificagdo de
ensino dos professores, como forma de ajuda entre ambos. Além disso, é importante considerar que “a
relacdo professor-aluno precisa ser a mais proxima possivel, para adquirir conhecimento” (E6).

Conforme as contribuicdes dos estudantes, € prioritario entender que as evolucfes do contexto
educativo acontecem de forma lenta e que a formagéo de professores, ainda ndo promove a autonomia.
Assim, acreditam que o processo de mudanga da formacdo de professores depende da efetivagdo da
autonomia, a qual é concebida como descoberta orientada, relacionada ao:

professor fazer com que o aluno desenvolva seus proprios mecanismos de
aprendizagem, uma descoberta orientada, respeitando o0s canais de
aprendizagem do aluno; o professor ter mecanismos para fazer com que o
aluno desenvolva seu processo de aprendizagem, independente, mas em

relacdo com os outros e com o professor (E11).

Outra concepcdo de autonomia na relacdo entre professor e estudante, refere-se ao poder de
decisdo do estudante em relagdo ao que fazer com as informagdes transmitidas pelo professor, onde o
estudante as recebe ja sistematizadas e melhor elaboradas pelo professor, para aplica-las como retorno a

sociedade e a familia. Intrinseco a esse pensamento, é importante saber que “o professor tem que estar
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apto a sentir que ele tem autonomia de, naquele momento sair daquele planejamento, mas tendo a
situacdo com certo controle, nem controle demais, nem de menos, sendo a autonomia do aluno acaba se
perdendo” (E12). Assim, fica claro que “a educagdo ndo pode ser somente técnica e de conteudo [...] as
falas, as agOes, os gestos dos professores se tornam referéncias” (E12), que reforcam ou restringem o
poder de decisdo dos estudantes.
Como troca de conhecimentos, a concepcdo de autonomia na relacdo entre professor e estudante
é sistematizada em trés etapas interdependentes:
No momento em que o professor pde suas normas e regras perante a aula,
mas também deixa um espaco livre para o aluno; e ai vem a segunda etapa,
que é onde o0 aluno também expde todas as suas dividas e também coloca as
duvidas para o professor, porque o professor ndo é o detentor de todo o saber,
entdo, em alguns momentos o aluno também coloca dlvidas pra ele; e um
terceiro momento, que é quando aluno e professor, os dois se conciliam
naquelas questdes, na qual o aluno tenha davidas e o professor tenha davidas,

e eles se conciliam na troca de informagdes (E16).

Encontram-se concepgdes similares de autonomia nas falas de professores e estudantes referentes
as consideracBes sobre troca, decisdo e aproximagdo. Quando ha troca existe espago para
questionamentos, criticas e davidas, portanto o conceito de troca como concepg¢do de autonomia € similar
para professores e estudantes por conta de considerarem que nesta se pode compartilhar saberes,
incertezas e vivéncias, para destas emergir um conhecimento elaborado por ambos. A perspectiva de
decisdo é similar pela realizacdo de opcdes do estudante sobre o que estudar e o que fazer com os
conhecimentos aprendidos. Concebe-se assim a autonomia como o poder de decidir o que aprender e
como aplicar o que foi repassado pelo professor.

A semelhanca do conceito relativo a autonomia como aproximacao esta no fato de professores e
estudantes considerarem que o professor deve dar importancia aos interesses, habilidades e diferencas
préprias de cada estudante para propiciar interacdo e auxilio no processo de aprendizagem. Acredita-se
que a proximidade facilita a busca do conteudo e a participacdo do estudante.

Também sdo similares os discursos relativos as ideias dos professores de possibilidade de
expressdo de opinides prdprias e dos estudantes de liberdade. Ambos atribuem para a autonomia um
sentido de possibilidade de emitir um parecer sobre determinado assunto, respeitando-se mutuamente as
sugestdes de um e do outro. O professor tem a liberdade de deliberar a respeito de como conduzir o
processo educativo, aliada a permissividade do estudante de poder expressar seus pensamentos e escolhas.
Enfim, professores e estudantes podem decidir o que construir no processo de ensino e aprendizagem

respeitando suas proprias convicgdes.
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ANALISE DOS DADOS

Com base na analise dos dados, percebe-se que as concepc¢des de autonomia relatadas pelos
professores expressam as possibilidades de professores e estudantes, em permissdo de troca e abertura,
construirem o conhecimento e suas convicgdes pessoais e profissionais em interacdo, desenvolvendo
autenticidade num processo de escolhas e decisdes que direcionam a praxis pedagogica. Nessa
perspectiva Contreras (2002), relata que se relaciona a autonomia tanto a disposigdo para 0 encontro
educativo quanto a qualidade do que pode advir dele. Portanto, acredita-se que a autonomia refere-se a
um processo continuo, oriundo da busca do encontro pedagdgico que permeia todas as interages que
resultam dessa disposicdo de estar com 0s outros.

Assim, professores e estudantes podem se posicionar abertamente, expressarem seus proprios
pensamentos e nortearem suas reflexdes e agdes, valorizando as vivéncias e 0s conhecimentos dos
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. Com isso quer se corroborar as ideias de Contreras
(2002), de que a construgdo da autonomia se processa num lécus de relagdes, portanto, refere-se a uma
maneira de construir as relagdes.

A concep¢do de troca nos permite inferir que ambos, professor e estudante, estdo aptos e
desejosos de interferir ativamente no encaminhamento da relacéo e de tudo o que possa decorrer dela.
Conforme Moraes (2008), o ser humano por meio da autonomia exercita a expressdo de sua capacidade
de desenvolver relagdo e auto-organizacdo com o que esta ao seu redor, consciente que é através das
trocas e das interagBes que o sistema vivo internaliza tudo que € necessario para manter sua existéncia.
Para que isso se processe e proporcione a autonomia € necessario elaborar suas vivéncias e dar conta de
seus processos. Portanto, segundo esta autora, compreende-se que a construgdo da autonomia esta
interligada a processos de auto-organizacdo desencadeados no individuo, implicando no cenario
educacional, que é atraves das interacBes com a realidade em que vivem, que professor e estudante,
constroem-se juntos como sujeitos autdnomos.

Os estudantes associam a autonomia a concepgdo de liberdade de pensamento auxiliada pelo
professor e a busca ndo isolada de conhecimento, que extrapola o ensino da sala de aula, o planejamento
do professor e suas proposicdes, e toda uma situagcdo de dependéncia para aprendizagem. Pressupde-se,
assim, conforme Freire (2005) que todos os individuos necessitam deter o direito de tornarem-se senhores
de suas buscas, ndo importando qual seja o contexto de sua realidade.

Para um melhor esclarecimento desse posicionamento recorre-se a Freire (2003), que diz que se
precisa compreender que o ser humano é um ser inconcluso e que se configura como a raiz da educacéo, a
incessante busca do ser humano na perspectiva do homem encontrar-se em reflexdo a respeito de si
mesmo, num determinado momento e situacdo, desejando tornar-se mais, e reconhecendo-se inacabado.
Para tanto o autor esclarece que a educacdo confere ao ser humano, que se posiciona como sujeito de sua
educagdo, a busca da elaboracéo de seu proprio conhecimento, conferindo ao individuo em mudanca, que
se percebe inconcluso, a atitude de buscar e construir seu prdprio saber.

A ideia de liberdade que emerge da fala dos estudantes, ndo € confrontadora da autoridade do
professor, mas confirmadora de uma autoridade real que permite um posicionamento coerente e
verdadeiro do professor ao trabalhar um assunto; permissiva de acesso ao professor e da discussdo com

ele; e permissiva também, do poder do estudante em opinar e expressar 0 que realmente pensa.
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Entende-se que para se manter um equilibrio na relacdo, necessita-se de liberdade e de
proximidade, cabendo ao professor, de acordo com Libaneo (2010), a convic¢do em apoiar o estudante na
perspectiva de refletir criticamente sobre os conteldos trabalhados em aula e de atuar de maneira
questionadora e transformadora frente ao contexto real que se apresente.

A concepgdo de autonomia como proximidade presente no discurso dos estudantes convida a
perceber que a relacéo de autonomia é de proximidade e de auxilio mutuo, de bom senso na aceitagdo da
convivéncia com as diferenciagdes e diversidades pessoais, de personalidade, de capacidades, de formas
de ensino e aprendizagem de estudantes e de professores. Portanto, como ja alertou Freire (1996), a
construcdo da propria autonomia € proporcionalmente melhor e mais auténtica quanto mais
eficientemente essa construgdo respeite a autonomia dos demais, estruturando a interdependéncia entre as
autonomias dos sujeitos do processo educativo, para que estas se desenvolvam de maneira eficiente.
Entende-se, assim, que a proximidade de estudantes e professores é imprescindivel para se conceber a

construgdo da autonomia, pois sem ela os sujeitos ndo se reconhecem e ndo se aceitam.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes dos participantes desse estudo embasam uma concepg¢do de autonomia que se
configura numa busca de professores e estudantes em tornarem-se capazes de deliberar suas proprias
escolhas de forma ndo isolada, mas questionadora, critica, reflexiva e coerente com suas convicgdes
pessoais e profissionais. Porém, flexivel no confronto com outros pontos de vista, através de uma
participacdo politica e social ativa construida num contexto dialégico, com o intuito de criar um
conhecimento que ird mediar as relagfes educativas.

A construcdo da relacdo autondmica no processo educativo requer proximidade entre professor e
estudante. A proximidade é facilitadora desse tipo de relacdo, ou seja, ela viabiliza a construcdo da
autonomia no processo educativo, propiciando a troca de conhecimentos e experiéncias.

Compreende-se que em situacdo de troca entre professor e estudante sdo estimulados a se auto-
organizarem o tempo todo, em suas intera¢fes internas, com o meio e com os outros, estabelecendo um
cenario de construgdo de autonomia em cada fala e comportamento expressados, em cada escolha e
decisdo tomadas conjuntamente.

Na relacdo de autonomia, as ideias de liberdade e igualdade configuram-se como fatores
essenciais para a manuten¢do do equilibrio de posicGes, assegurando os direitos e os deveres, inicialmente
comunicados, de cada sujeito envolvido no processo de ensino e aprendizagem. Além de descentralizar o
professor da figura de detentor do conhecimento, liberando o acesso ao conhecimento e a expressdo de
pensamentos. E a liberdade de ser auténtico na relacdo com o outro e a igualdade de valorizagdo da
presenca das pessoas, que, segundo Freire (1996) ao ensinarem aprendem, e que ao aprenderem, também
ensinam.

E importante ressaltar, que a perspectiva da construgdo da autonomia na relagéo entre professor e
estudante tem um sentido de processamento continuo, que se origina na busca do encontro pedagdgico e
se propaga em todas as interacfes que resultam dessa disposicdo de estar com 0s outros. A autonomia é
construida e conquistada cotidianamente, num contexto de coletividade que resulta numa independéncia
relativa dos processos de busca e elaboracdo do conhecimento.

Essa visdo de autonomia proporciona a superagdo de uma situacdo de dependéncia para a
aprendizagem e fundamenta uma concepcdo de liberdade de pensamento no processo pedagogico,
auxiliada pelo professor e de busca ndo isolada de conhecimento, que necessariamente extrapola o ensino
da sala de aula.

Assim, desenvolve-se a autonomia mediante a possibilidade da autenticidade num processo de
escolhas e decisdes que direcionam a praxis pedagodgica, configurando uma maneira de estabelecer
relagBes. Essa concepgdo nos convida a compreender que a relagcdo de autonomia é de proximidade e de
auxilio matuo, baseada na aplicacdo de atitudes que requerem compreensdo e politicidade na convivéncia
com as diferenciacGes e diversidades de personalidade, de capacidades e de formas de ensino e

aprendizagem de estudantes e de professores.
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Algumas ideias sdo essenciais na abordagem deste estudo. Dentre elas, destacam-se a
perspectiva de ensino que considera o ser humano como sujeito que detém a capacidade de construir seus
préprios saberes e o entendimento da autonomia como a habilidade de pensar com autoria e autonomia.

Entende-se, enfim, que é mister considerar as relagdes como foco central do processo
pedagdgico, pois as falas que emergiram suscitam a importancia da qualidade do encontro entre professor
e estudante e da influéncia que esta proporciona na aprendizagem. As caracteristicas das relacGes
educativas sdo determinantes do tipo de ser humano e profissional que se deseja formar, imprimindo ao
estudante a valorizacdo de seguir as ideias alheias sem questiona-las, adaptando-se ao que ja existe, ou
seguir seus préprios pensamentos, de maneira critica e reflexiva para mobilizar as mudancas necessarias
em sua realidade. Assim, esse tipo de relacdo é que promove a construcdo da autonomia no processo
pedagdgico, favorecendo que professores e estudantes tenham consciéncia de sua participacdo ativa no

processo educativo.
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